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Resumo

Esse artigo apresenta uma tentativa de recolocar a discussdo sobre politicas contemporaneas
de selecdo de acesso ao ensino superior, no Brasil, recorrendo ao avanco do conhecimento
estatistico proporcionado pela adi¢gdo da DIF (Funcionamento Diferencial de Item) a TRI (Teoria
da Resposta ao Item). Inicia situando a discussdo em bases da sociologia da educac¢do, ha
muito ocupada com o fend6meno da distribuicdo de oportunidades educacionais, fortemente
afetada pelas condi¢Ges socioculturais das pessoas. Defende a pertinéncia de politicas que
levem em conta as desigualdades sociais e de escolarizagdo pregressas na definicdo de
modelos de selecdo de acesso a um bem escasso, muito valorizado e altamente custeado por
recursos publicos. Por fim, descreve brevemente o modelo sugerido e apresenta suas

vantagens.
Introdugdo

O tema da selecdo de acesso ao ensino superior costuma ter enfrentamento sazonal. A cada
ano se reacendem os debates, conforme se aproxima o tradicional periodo dos vestibulares,
recentemente sacudidos por iniciativas que colocam a questdo da desigualdade de
oportunidades de acesso no centro da polémica. Nos ultimos anos, mudangas estruturais e
novos atores sociais alteram o campo e as atencdes recebidas. A forte ampliagdo do nivel
fundamental e, posteriormente, do nivel médio ampliam o publico com potencial de aceder a
— e pressionar por — vagas no ensino superior. Iniciativas como as dos pré-vestibulares
comunitarios abriram as portas do ensino superior a alguns integrantes de grupos com baixa
possibilidade de ingresso e tendem a ser sucedidas por politicas publicas que ampliem tais
possibilidades. A pressdo por vagas a estudantes oriundos de meios sociais com menores
chances de acesso ajuda a colocar a questdo com destaque na agenda politica relativa a
educacdo, mas também na agenda da desigualdade de oportunidades em geral, geralmente

acentuando marcas de cor ou classe social.



Ndo é facil chegar a solugdes consensuais, mas parece inevitavel enfrentar o problema.
Politicas educacionais padecem frequentemente do mal de serem adotadas com pouco apreco
pelas evidéncias e, sobretudo, pela mentalidade experimental. No caso da selecdo de acesso
ao ensino superior ndo é diferente. Considerando a complementaridade de nossas formacgdes,
tomamos a iniciativa de oferecer uma contribuicdo ao debate, que se pretende amparada no
conhecimento acumulado na Estatistica e nas Ciéncias Sociais dedicadas ao estudo dos
fendmenos educacionais. E um trabalho conciso, que tangencia grandes debates académicos,
procurando mencionar os mais pertinentes, mas sem desenvolver uma possivel veia ensaistica
aticada pela tematica. Nossa intencdo é enfatizar a necessidade de modelos que levem em
conta o acumulo disponivel pela ciéncia para a tomada de decisGes de cardter eminentemente

politico.

Ensino Superior, bem escasso

A guestdo do acesso ao ensino superior ganha destaque, a medida que trata da distribuicdao de
um bem escasso, socialmente muito valorizado e que confere recompensas evidentes,
materiais e simbdlicas a seus beneficidrios. No caso brasileiro, e em boa parte do mundo, os
beneficios aos agraciados com tal distingdo sdo fortemente custeados pelo conjunto da
sociedade, na forma do financiamento direto a instituices publicas, ou pelas mais variadas
formas de subsidios. O baixo percentual de cobertura do ensino superior brasileiro é mais um

componente que acentua a urgéncia do debate sobre acdes que enfrentem o problema.

O desdobramento da afirmacdo dos ideais igualitarios orientou — no Brasil apenas
recentemente — a formacdo de movimentos e iniciativas institucionais em prol de formas de
distribuicdo desse bem que questionam e reenquadram conceitual e politicamente a sele¢do
por procedimentos exclusivos de medicdo de desempenho escolar, seja por meio de testes,
seja ainda através da apreciacdo de outros indicadores da trajetéria escolar pregressa, ou por
formas de selecdo mais personalizadas. Na base do questionamento, a farta coleta de
evidéncias de que, para além da filtragem progressiva entre estudantes conforme avancam na
transicdo série a série do percurso escolar, com base em qualidades individuais, operam

poderosos mecanismos de selecdo social.

Jean-Claude Forquin (1995), em consagrado inventario da sociologia da educacao, assinala:



A promessa moderna da democracia "meritocratica" alimentou-se, durante muito tempo, com este
motivo de escandalo: o aluno brilhante e motivado impedido de prosseguir seus estudos por causa
de obstaculos econémicos e sociais. E de fato, a partir de dados estatisticos e socioldgicos relativos
a0 acesso a educagdo, foi forgcoso reconhecer que, muitas vezes, as oportunidades de prosseguir os
estudos dependiam mais da origem social do que do talento.... A medida que as disparidades no
acesso aos estudos se atenuam ou se manifestam mais tardiamente na trajetéria dos alunos ..., tudo
se passa como se o problema mais importante ou visivel fosse o das desigualdades no préprio
desempenho escolar: o "fracasso escolar" ndo se reparte absolutamente de maneira aleatéria em
relagdo a origem social dos alunos, atinge de forma muito mais macica e regular as criangas dos
meios populares; ora, essa verdade estatistica pode ser também um "motivo de escandalo", do
ponto de vista da igualdade das oportunidades e em relagdo aos valores da "democracia

meritocratica".

A medida que a ampliagio do acesso aos diferentes niveis formais de educacdo foi se
consolidando, o fendbmeno pode ser observado com mais nitidez, dada a remogado progressiva

de barreiras no recrutamento ao ensino considerado basico.

De fato, questdes como cotas, acdes afirmativas ou politicas de recrutamento alternativas aos
modelos tradicionais ndo sdo novas, pois remontam a problemas tratados pela sociologia da
educacdo desde que esta se constituiu como campo académico especifico, em torno dos anos
50-60 do século passado. As evidéncias de que os sistemas escolares tendem a reproduzir
vantagens sociais, para além das diferencas de caracteristicas individuais — que nos parecem
6bvias hoje — se acumularam a medida que os desafios da modernidade foram sendo
recolocados no pds-segunda-guerra. E inegavel, contudo, que ganharam novas cores no tempo

recente.

O combate a politicas pejorativamente denominadas “compensatdrias”, com base em
perspectivas mais radicais de mudanca social, marcou as décadas imediatamente posteriores
ao boom igualitarista e contestatdrio dos anos 60. Do ponto de vista mais conservador, o
enfoque “compensatério” igualmente tendeu a ser confrontado por uma idéia de justa selecdo
dos mais aptos, inevitavel e justificada’. Apesar de tais discursos permanecerem ativos, cremos
ter triunfado a percepc¢ao de que mecanismos redistributivos sdo socialmente legitimos, em se
tratando de oportunidades educacionais, constituindo dispositivos que podem contribuir para
a reducdo das desigualdades em geral®. Escapa ao escopo desse artigo mergulhar nessa

alentada discussdo. Ressaltamos, todavia, sua importancia na tentativa de evitar que grandes

' A esse respeito, ver a boa discussdo de Forquin (1993), além do classico ensaio de Hirschman (1992)
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O quanto sdo efetivamente capazes de contrabalancar as tendéncias promotoras da desigualdade
social é assunto persistente e controverso nas ciéncias sociais, conforme demonstram os trabalhos
seminais de Collins (1971), Thurow (1978) ou Lucas (2001).



esforgos e investimentos resultem pifios, dados os mecanismos bem descritos por Lucas (2001)
de apropriacdo diferenciada de oportunidades educacionais, conforme as condicdes
socioculturais dos individuos. O chamado de atencdo desse autor para a necessidade de
combinar analiticamente a “quantidade” de educacdo (séries/niveis alcangadas) com sua
diferenciacdo de “qualidade” intranivel (trackings, diferencas curriculares, aconselhamento,
etc.) serve de alerta a politicas de expansdo e de procedimentos de acesso diferenciado, como
é o contexto atual do Brasil. E igualmente util para reconhecermos que ao se atingir patamares
guantitativos de escolaridade semelhantes — por exemplo, a conclusdo do ensino médio que
habilita ao ensino superior — ndo estad assegurada igualdade de condi¢Ges de competicdo, que

ultrapasse a barreira dos requisitos formais.

Cautela e conhecimento de potenciais externalidades negativas, portanto, sdo indispensaveis.
Politicas intencionalmente progressivas podem resultar indcuas ou regressivas. Para além dos
slogans politicos — bandeiras que mobilizaram e mobilizam consideraveis ac¢des coletivas
alargando a visibilidade do problema e o alcance do debate — uma dose de realismo é
indispensavel para enfrentar o assunto. Em nenhum pais, mesmo nos mais ricos e menos
desiguais, o acesso ao que costumamos designar “universidade” chegou perto da
universalizagao ou apresenta essa possibilidade no horizonte. A diferencia¢do no interior dos
sistemas de ensino superior é grande ao redor do mundo. Cursos e instituicGes apresentam
fortes hierarquias, que conduzem a certificacbes com valores e rentabilidades muito
diferentes. Paises com escolarizacdo liquida muito elevada na faixa do ensino superior tendem
a ter boa parte de suas matriculas em algo que ndo pode ser considerado como o classico
ensino universitario. A quantidade do acesso ndo pode obscurecer a variacdo na qualidade
daquilo que se tornou acessivel, o que chama a atencdo para o acesso diferenciado por
caracteristicas adscritas. H3, dessa forma, sempre competicdo por posicoes de maior prestigio

e recompensa, mesmo quando niveis mais elevados do ensino vao sendo franqueados.

Portanto, se ha grande variedade na cobertura do ensino superior, ao redor do mundo, h3,
igualmente, forte diferenciacdo nos modelos de ensino e de como operar o acesso a esse nivel.
Para o que nos interessa nos termos desse artigo, vale destacar que ha desde sociedades em
gue sistemas de tracking muito precoces condicionam quase completamente as chances de
ingresso no ensino superior ainda em fases iniciais do ensino fundamental, até modelos mais
universalistas que podem chegar a selecionar os beneficidrios apenas em exames as portas do
ingresso efetivo. O Brasil apresenta um quadro complexo de auséncia formal de trackings, mas

com forte diferenciacdo de oportunidades de prosseguimento no ensino mais avancado,



conforme a origem social. Se a elevada desigualdade social brasileira tem impactos
importantes na trajetdria escolar dos individuos e grupos, a imensa diferenciacdo na qualidade
da escola oferecida soma seus efeitos, contribuindo para um quadro de grande desigualdade
de oportunidades educacionais. As razbes para esse quadro sdo razoavelmente conhecidas,
mas escassas as politicas com impactos efetivos na atenuacdo do fato de que, na soleira do
ensino superior, a origem social tem peso considerdvel na definicdo das probabilidades de

ingresso e, em acréscimo, de inser¢do na hierarquia dos cursos e instituicées.

Para ilustrar, o Grafico 1 apresenta as diferencas de desempenho de estudantes brasileiros,
segundo a dependéncia administrativa de suas escolas, na amostra dos 15 anos de idade do
PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes). Como o PISA traz em sua amostra
estudantes com uma idade especifica, pode-se dizer que ele retrata as diferencas de

aprendizado, incluindo o atraso escolar severo entre os setores sociais mais desfavorecidos.

Gréfico 1 - Desempenho Médio no PISA por disciplina, segundo a dependéncia administrativa
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Nosso ponto de vista, coerentemente com o diagndstico apresentado, destaca que a selecdo e
0s mecanismos reprodutores/discriminatérios estdo longe de operar prioritariamente as
portas das instituicbes de ensino superior. Por razbes sociolégicas e educacionais
propriamente ditas, estamos convencidos de que a agenda educacional brasileira precisa
enfrentar desafios de maior monta e maior alcance social em etapas anteriores, no ensino

basico. E pequena a parcela de “sobreviventes” & macica selecdo social que se opera ao longo



dos muitos anos da escolarizacdo bdsica em condi¢des ou com a perspectiva de ingresso no
ensino superior. Reconhecer esse fato é reconhecer, também, que possivelmente ndo estamos
recrutando exatamente os mais capazes dentre as coortes de jovens que concorrem

anualmente ao ensino superior. O desafio apontado por Forquin (op. cit.) permanece presente.

Na agenda educacional brasileira costuma, contudo, ter mais relevancia a polémica sobre as
formas de selecdao ao ensino superior do que a gigantesca desigualdade educacional que para
ela se canaliza. No nivel ministerial, mesmo governos que tenderam a dar mais destaque para
os problemas do ensino basico tém de se dobrar a forca com que os atores implicados na

transicdo para o ensino superior modelam a agenda.

Ha alteragbes ndo despreziveis, contudo, na configuracdo de nosso sistema educacional, da
mesma forma que algumas questdes antigas vém ganhando énfases diferenciadas em outros
contextos sociais. Por exemplo, a questdo das diferengas entre migrantes e nativos, em
sistemas escolares de antiga universalizacdo e tradicdo de qualidade elevada, tem alimentado
polémicas importantes e gerado estudos de destaque em paises desenvolvidos com elevados
fluxos migratdrios. No caso brasileiro, a expansao do acesso, atingindo a virtual universalizacdo
do ensino fundamental e a adoc¢do de novas iniciativas politicas, ao longo das duas ultimas
décadas, mudou o panorama da educacdo nacional e parece estar claro, hoje, que a
aprendizagem do alunado, as diferencas evidentes em sua qualidade, constitui o desafio de

maior monta.

Entre as inovacdes que nos parecem ter vindo para ficar, encontramos a construcdo de
sistemas de avaliagdo padronizada, externos e distintos da avaliacdo integrante do processo
pedagdgico no “chdo da escola”. SAEB, Prova Brasil, ENEM, tém contribuido para clarear a
percepcdo desse quadro de insuficiéncia e desigualdade acima resumido. Suscitam, contudo,
grandes polémicas. Em nosso interesse especifico, o ENEM estd no centro da discussado, desde
que foi proposto e adotado como instrumento de selecdo de acesso a muitas universidades
publicas e para os bolsistas federais nas universidades privadas, através do PROUNI. Pensado
como ferramenta de avaliacdo do aprendizado no ensino médio, a mudanca de cardter do
ENEM impde problemas e desafios técnicos complexos. Ndo nos ateremos sobre tais questdes,
posto que pretendemos trazer a discussdo sobre a potencialidade de sistemas unificados de
avaliacdo de conhecimentos/habilidades incorporarem dados sociais considerados relevantes,
produzindo indicadores de proficiéncia afetados pelas condi¢des sociais dos avaliados. O ENEM

€ uma das possibilidades de exame, a que esta mais “disponivel” e desenvolvida, mas sabemos



dos problemas complexos inerentes a essas duas finalidades distintas: avaliar competéncias e

selecionar para acesso.

Em geral, as reacdes a implantacdo de sistemas de avaliacdo externa se deveu a ignorancia
sobre as possibilidades de conhecimento e diagndstico que eles proporcionam, dando-se
destaque principalmente a divulgacdo de rankings — pouco sustentados pelo tipo de
informacdo proveniente dessa modalidade de avaliacdo e rasteiros quanto ao potencial
analitico proporcionado pelas avaliagdes. E comum ouvir argumentos de que os sistemas de
avaliacdo externa teriam como funcdao promover a hierarquizacdo e aumentar a desigualdade
entre sistemas de ensino, ou estimular a competicdo intra e entre escolas. O Enem, o SAEB, a
Prova Brasil ou qualquer outra possibilidade de comparacdo nos moldes de avaliacdo externa
ndo inventam o problema da desigualdade. Esses instrumentos apenas o tornam mais
perceptivel e, portanto, mais passivel de ser enfrentado. O aprimoramento desses processos
de afericdo e sua ampla divulgacdo é condicdo bdsica de todos os sistemas educacionais mais
desenvolvidos. Sdo importantes, inclusive, pelas possibilidades que abrem de maior controle
publico sobre a educacdo escolar. Ndo somente governos ficam conhecendo as diferencas
entre espacos escolares, mas também a populacdo pode, progressivamente, se orientar por
essas informacdes. Claro que isso pode ser pensado apenas como um estimulo a competicao,
mas por que ndo podemos tratd-los como instrumentos de pressdo pela melhoria das escolas?
Ha efeitos perversos possiveis, indesejaveis, mas hd igualmente possibilidades opostas. As

politicas publicas podem estimular a uns ou a outros.

Como orientar a selecdo de acesso ao ensino superior, diante do quadro brevemente descrito?
Que principios seguir? O primeiro, em acordo com “a consciéncia moral de nossa época”®: a
valorizacdo do mérito individual em detrimento das vantagens socialmente herdadas. E
possivel separar tais coisas? Sim, como dimensdes analiticas. E possivel historicamente,
conceitualmente e operacionalmente. A idéia de que o mérito individual pode ser reduzido a
dimensdo dos constrangimentos sociais ndo resiste a critica l6gica ou empirica, ainda que as
ciéncias sociais disponham de poucos recursos para compreender as diferencas entre
individuos que excedam a variacdes nos processos de socializacdo e de distribuicdo de
oportunidades. Do ponto de vista histdrico, a possibilidade de afirmacdo do mérito como
principio hierarquizador, quando se faz necessario operar alguma hierarquizacdo, é conquista
duramente alcancada, ao menos parcialmente, apenas na era moderna. Por milhares de anos

prevaleceu o valor da posicdo social desfrutada como principio de distribuicio de
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oportunidades. Na vertente liberal ou na socialista, a idéia de que caracteres adscritos devem
prevalecer é rechacada em prol do valor de que a distribuicdo equilibrada de oportunidades
permite a emergéncia do mérito real. O trecho de Forquin mencionado anteriormente
expressa esse ideario moderno, historicamente muito recente. Do ponto de vista conceitual,
parece claro o predominio contemporaneo nas ciéncias sociais de concepcdes que afirmam a
independéncia analitica entre estrutura e acao, ou individuo e sociedade, dimensGes pensadas
como fontes de compreensdo originais, ndo redutiveis mutuamente. Operacionalmente, o
esboco de proposta aqui apresentado é uma das iniUmeras possibilidades de equacionar o
problema, derivada de como a estatistica aplicada as ciéncias sociais construiu importante
trajetdria de identificagdo e mensuracdo da influéncia relativa de fatores integrados a cada

uma dessas dimensd&es analiticas na explicagdo sociolégica.

Outros principios sdo igualmente importantes, mas decorrentes ou secundarios diante do
primeiro: clareza, transparéncia, legitimidade social, capacidade técnico/operacional, controle
dos efeitos indesejaveis, da carona, etc. O objetivo maior, contudo, reafirmando que se trata
da distribuicdo de um bem escasso e socialmente muito relevante, é permitir uma selecdo que
obedeca ao mdaximo o principio de que sejam escolhidos os mais aptos, com o menor peso

possivel da origem social materializada em oportunidades pregressas.

Ha tentativas recentes de alterar a selecdo de acesso no Brasil, até entdo operada apenas com
base em exames vestibulares. Destacam-se as propostas de estabelecimento de cotas de
reserva de vagas, segundo critérios socioeconodmicos, de dependéncia administrativa escolar e
de cor/raca. Ha, ainda, iniciativas de atribuir bénus na pontuacdo de candidatos, usando
igualmente caracteristicas sociais e/ou raciais, como varidveis que permitem “descontar”
desvantagens associadas a condi¢Ges sociais que supostamente interferem no desempenho
apresentado nos exames. Pretendemos, por ora, desviar de debates sobre a pertinéncia da
adocdo de exames nacionais, como o ENEM; de formatos dos exames; ou da discussao,
necessaria, sobre a possibilidade de exames voltados a observacdo de competéncias serem
adotados também para afericdo de conteudos disciplinares. Experiéncias estdo em curso e, ao
menos as universidades publicas, enfrentam acirradas polémicas, ainda com pouca base de

avaliacdo de efeitos.

Qualquer modelo adotado se depara com problemas conceituais, técnicos e sociais, relativos
as finalidades e caracteristicas do exame/avaliacdo, sua operacionalizacdo, disseminacio,
compreensao, clareza, transparéncia, consequéncias, etc. Nossa intencdo é apenas apresentar

um modelo alternativo, que se alimenta da discussdao em curso, tentativo, aberto as boas



técnicas de avaliacdo, aos avancos recentes, desenvolvidos exatamente para enfrentar

problemas de avaliacdo em grande escala e, potencialmente, de exames.
Teoria de Resposta ao Item

Estabelecer processos de selecdo é inevitdvel e desenvolvimentos cientificos permitem
traduzir os principios equalizantes em procedimentos mais adequados. Apesar de
relativamente recente, o enfrentamento cientifico dessas questdes ndo é mais novidade e a
area de Estatistica Educacional tem avancado na construcdo dos meios adequados para a

correta e rotineira implementacgdo dessas técnicas.

O tratamento cientifico das respostas de individuos a questdes de uma prova esta
relativamente sedimentado. Historicamente, procedimentos de avaliacdo de conhecimentos,
em grande escala, foram progressivamente se deslocando da contagem de acertos em provas
para tentativas de qualificacdo da variacdo de tais acertos, conforme o nivel de dificuldade das
guestdes apresentadas. A evolucdo do conhecimento na area, a partir de meados do século
passado, permitiu que se estabelecesse um padrao basico de conhecimento norteado pela
teoria psicométrica e conhecido hoje como Teoria de Resposta ao item (TRI). Essa teoria,
desenvolvida e aprimorada para enfrentar desafios educacionais, é usada rotineiramente para
tratar dados de varios tipos, especialmente para avaliacdo de proficiéncia de candidatos em
um determinado assunto. Um dos exemplos mais famosos é o TOEFL, aplicado pelo

Educational Testing Service, dos EUA para aferir conhecimentos da lingua inglesa.

O que a TRl faz, simplificadamente, é levar em conta as especificidades das questdes propostas
aos candidatos para poder calcular adequadamente o seu escore ou sua nota. As
especificidades mais relevantes sdo a dificuldade da questdo e sua capacidade de
discriminacdo entre os candidatos com diferentes niveis de habilidade quanto ao que esta
sendo avaliado. O escore visa representar a real, mas ndo diretamente observavel, capacidade
do individuo, permitindo identificar sua posicdo provavel em uma escala de
conhecimentos/habilidades. Essa teoria representa um ganho substancial sobre a pratica usual
de simplesmente contar percentuais de acertos a itens com pesos iguais e também confere
comparabilidade entre aplicacbes de testes referidos a mesma matriz de

conhecimentos/habilidades.

Por que a TRI com Funcionamento Diferencial de Item?



A utilizacdo convencional da TRI, brevemente exposta acima, pressupde que cada questdo tem
dificuldade e discriminacdo Unicas para todos os alunos. Entretanto, sabemos que individuos
de diferentes grupos socioeconémicos reagirdo de forma diferente as questdes que Ihe forem
propostas numa prova, independentemente de sua capacidade. Um exemplo simples é uma
guestdo sobre um tema que nao foi ensinado. Por mais brilhante que seja o aluno, é pouco
provavel que ele venha, no transcorrer de uma longa prova, a deduzir o conhecimento ao qual
nao teve acesso. O resultado serd um desempenho pior que o de um aluno menos capaz, mas
que teve a oportunidade de ser apresentado ao tema. Efetivamente, diferengas na qualidade
do ensino e no ambiente socioeconémico tém influéncias ndo despreziveis no desempenho de

um aluno.

Todas essas questoes podem e devem ser incorporadas no momento de afericdo da real
capacidade de um aluno, especialmente em um momento tdo importante como o do ingresso
numa universidade. Algumas universidades brasileiras ja estdo caminhando nessa direcao, ao
atribuir bénus na nota de candidatos menos favorecidos. O bonus é calculado com base em
estimativas do peso do desfavorecimento. Essa é uma forma ainda simplificada, pois ndo avalia
o impacto em cada questdo da prova e apenas faz um tratamento global. Reconhecer tal

diferenciacdo é importante, pois nem toda questdo apresenta a mesma dificuldade para

grupos socioeconémicos distintos.

Por outro lado, a atribuicdo de cotas previamente definidas, ainda que encete um
procedimento simples, traz uma forte carga de arbitrariedade, pois impde estabelecer
antecipadamente o tamanho da “compensacdo” a ser feita a grupos em suposta desvantagem.
Parece bem mais facil “errar na mao” com tal tipo de compensacdo pré-fixada. As cotas
tendem a suscitar sentimentos de constituem uma injustica, ainda que desfrutem da condicado

de serem facilmente compreendidas.

Conforme descrito anteriormente, a TRl convencional pressupGe que as respostas que
individuos dao a itens que Ihe sdo apresentados podem ser explicadas por dois conjuntos
separados de fatores. Por um lado temos os fatores inerentes aos individuos que informam
sobre a habilidade individual e sdo comumente denominados de proficiéncia. Por outro lado
temos os fatores inerentes aos itens do teste, como questdes de uma prova. Essa separagdo é
crucial para promover a identificacdo inequivoca das principais fontes usadas para explicar o
comportamento de um grupo de alunos quando submetidos a uma prova e permite uma clara

ordenacdo ou ranqueamento dos individuos segundo suas proficiéncias. Essa dicotomizacdo de



fatores foi fundamental para o sucesso do método da TRI e ela é usada diuturnamente em

todo o mundo, inclusive no ENEM atual.

Qualquer modelo tedérico propde uma simplificacdo da realidade através de alguns dos
predicados bdsicos do fendbmeno em estudo. O modelo constitui assim um dispositivo bem
sucedido se esses predicados efetivamente capturam as principais caracteristicas do fendmeno
estudado. Os modelos da TRI ndo fogem a essa regra e em muitas situacdes representam boas

aproximacdes para a realidade.

Entretanto existem situa¢des onde ha necessidade de aprimoramento do ferramental basico.
Por tudo que foi descrito anteriormente, ndo parece ser razodvel haver essa dicotomizacdo
completa entre itens de um lado e individuos do outro quando se trata de estudos sobre a
educacdo brasileira. Os varios fatores acima descritos deixam claro o contrério. E bastante
razoavel supor que as caracteristicas dos itens variem ao longo dos individuos, o que ndo é

contemplado pela TRI convencional.

Um exemplo ébvio é o de uma questdo sobre um assunto que simplesmente ndo foi
apresentado a um conjunto de alunos. Claramente os alunos que ndo tiveram exposicdo ao
tema dessa questdo terdo mais dificuldade em respondé-la. Por suposto, temas que foram
mais bem apresentados a um grupo serdo mais facilmente respondidos por seus membros do

gue pelos alunos que nao tiveram uma adequada exposicao ao assunto.

Assim, faz-se necessario um sistema que ultrapasse esse procedimento da TRI convencional,
permitindo incorporar a diversificacdo que uma correta compreensao da realidade impde. Esse
recurso é conhecido em TRl como comportamento diferencial do item ou DIF (do inglés,
differential item functioning). Os modelos de TRl com DIF admitem a possibilidade de que as
principais caracteristicas dos itens (dificuldade e discriminagdo) variem de acordo com o grupo
ao qual pertenca o individuo. A caracterizacdo do grupo vai variar com o problema, mas deve
incluir todas as possibilidades onde se suponha haver diferenciacdo na exposi¢cdo ao temario
proposto em cada exame. Um exemplo ébvio de diferenciacdo é dado pelas diferentes formas
de educacdo prévia que o aluno foi exposto antes de realizar sua prova de acesso a uma
universidade. Esse fator diferenciador tem sido usado em politicas de flexibilizacdo de acesso a
universidades brasileiras, mas ndo é necessariamente o Unico. Varias outras possibilidades

podem ser contempladas.

A riqueza fornecida pelo marco teérico é a sua possibilidade de confrontacdo com a realidade

e sua verificabilidade. Outro aspecto importante é que ele ndo informa o tamanho da



diferenciacao e, portanto, ndo impde cotas, ou uma compensacdo, pré-especificadas. Muito
pelo contrario, sdo as préprias respostas que nos informardo sobre a existéncia e a magnitude
da diferenciacdo. Vale ressaltar que essa diferenciacdo é realizada ao longo dos itens e pode

variar de questdo para questdo de acordo com as suas caracteristicas.

Todas essas questdes foram tratadas, aprovadas e publicadas em periddico da drea (SOARES,
GONCALVES e GAMERMAN, 2009), apds serem submetidas a um rigoroso processo de andlise e
verificacdo. Elas foram aplicadas com sucesso a uma série de situacGes da realidade de ensino

do Brasil e do exterior, fornecendo bons resultados.

Como exemplo, podemos citar uma simulagdo realizada com uma amostra de 9.930 alunos
que realizaram a prova de Matemdtica da 42 série do SAEB em 2003. Dessa amostra, foram
selecionados os 1.157 alunos que acertaram 30 ou mais questées. Nessa ilustracdo foram
tomados como fatores diferenciadores tanto o tipo de escola (publica ou particular) quanto a
regido do pais (S, SE, CO, N, NE). A tabela abaixo mostra as mudancas introduzidas nas
proporcdes de alunos que se situam entre os 1.157 melhores quando muda o critério de
ranqueamento. Cada uma das caselas da tabela abaixo apresenta trés tipos de ordenacdo. Na
primeira ordenacdo, é considerado apenas o escore bruto. Na segunda, é considerada a
ordenacdo segundo as proficiéncias dadas pela TRl convencional. Note que as proporg¢des ndo
mudam muito entre essas duas ordenacdes. Ja a terceira ordenacdo leva em conta a
incorporacdo da DIF na TRI. Como se pode ver, a composicdao dos 1.157 melhores alunos
sofreu mudangas substanciais ao se considerar as diferengas existentes no ensino entre as
diferentes regiGes do pais e entre os diferentes tipos de escola. Varias outras op¢des poderiam

ser exercitadas e essa ilustracdo ndo estd propondo nada além do que ela é, uma ilustragao.

Regido/Escola Particular Publica
Sudeste 40.86% / 43.86% / 21.40% 7.49% /7.41% / 16.30%
Sul 37.82% /39.35% / 18.06% 7.28% / 6.49% / 13.20%
Nordeste 24.58% /25.25% / 14.48% 1.28%/1.21% / 5.05%
Centro-Oeste 31.58%/30.16% / 16.60% 3.00% /2.33% / 8.19%
Norte 20.70% /20.99% / 13.41% 1.65% / 1.40% / 6.33%




Porcentagem de alunos com escore bruto acima ou igual a 30 / dos 1157 melhores classificados via TRI convencional / dos 1157

melhores classificados via TRI considerando DIF dentro de cada subgrupo.

Conclusao

Nesse artigo, procuramos mostrar o quanto as desigualdades sociais e escolares sdo ha muito
reconhecidas como promotoras de quadros cumulativos vantagens e desvantagens,
materializadas quando candidatos se deparam com funis ou barreiras em niveis e hierarquias
de ensino ndo franqueadas a todos. Com a evolugdao de contextos sociais do pds Segunda
Guerra, clamores e iniciativas de maior equidade impulsionaram a que fossem construidas
alternativas de recrutamento para o acesso a segmentos educacionais restritivos, conforme
um tipico fendmeno de inflacdo educacional (Collins, 1979). Nesse bojo, o quadro brasileiro se
destaca por seus padrdoes de elevada desigualdade educacional, baixa cobertura no nivel
superior e uma entrada, talvez tardia, mas vigorosa nos debates sobre politicas
compensatodrias de acesso a esse nivel de ensino. Com efeito, ndo sdo despreziveis as
propostas e iniciativas de adog¢do de cotas ou bonus no recrutamento das mais renomadas
universidades publicas do pais. Parece claro que, nos moldes em que o processo se deu até
muito recentemente, além de um efeito de amplificacdo da desigualdade social, presenciamos
a sistemas seletivos que provavelmente deixam a margem muitos bons candidatos, com
potencial de cumprirem seus percursos académicos de nivel superior com desempenho
melhor que vdérios dos que sdo escolhidos. Do ponto de vista social e escolar, ndo apenas a

justica, mas também a adequacdo dos investimentos sociais estd em questao.

Como todo processo social recente, certamente, muitos ajustes ainda serdo feitos e muitas
duvidas e perguntas precisardo de mais elaboracdo para ser respondidas. Procuramos nesse
trabalho concentrar o foco na base sociolégica que Ihe da substrato e na descricdo breve de
uma possibilidade de enfrentamento do desafio equalizador no plano educacional,
incorporando avancos importantes do conhecimento estatistico, em boa parte desenvolvidos

exatamente para enfrentar problemas dessa natureza.

Qualquer modelo adotado passa, ou passara, pelas agruras do mundo real, onde os atores
ajustam suas condutas a novos esquemas estabelecidos, buscando vantagens competitivas e,
geralmente, impondo ajustes reativos no plano das politicas. Ignorancia acerca de fatores e
condicdes, além de conseqliéncias ndo intencionais, igualmente ameacam todas as propostas.
Conforme expomos, cremos ser indispensavel poder contar com as alternativas cientificas

disponiveis, como contraponto as politicas educacionais ancoradas apenas em convicgoes.



Problemas de ordem operacional, de clareza e legitimidade social sdo desafios nado
despreziveis. Essa contribuicdo ao debate deve ser considerada tdo somente como o
lancamento de uma base sobre a qual entendemos que a discussdo sobre o assunto deva se
pautar ou, ao menos, ndo ser ignorada. Compreendemos ser possivel e necessario ultrapassar
a discussdo cristalizada em posicdes de defensores ou criticos das politicas de cotas. Sonhamos
com um momento em que a reducdo substantiva das condicdes de desigualdade de

oportunidades torne menos imperativas discussdes sobre modelos como o aqui oferecido.
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